
	 ©	 НАПН	України,	2021
ISBN 978–966–644–585–1	 ©	 Інститут	педагогіки	НАПН	України,	2021

УДК	37.013.73
Всеукраїнська науково- практична конференція  

проводиться відповідно до плану роботи  
Національної академії педагогічних наук України

Рекомендовано до друку вченою радою
Інституту педагогіки НАПН України
Протокол № 6 від 31 травня 2021 р.

Редакційна колегія:
С. О. Сисоєва, доктор	педагогічних	наук,	професор	—	голова ред. кол.;
О. М. Топузов, доктор	педагогічних	наук,	професор	—	заст. голови ред. кол.;
Н. П. Дічек,	доктор	педагогічних	наук,	професор;
М. Д. Култаєва,	доктор	філософських	наук,	професор;
Н. Б. Антонець, кандидат	педагогічних	наук,	ст.	наук.	с.;
К. Ю. Ладоня, відповідальний	редактор

Історія	та	філософія	освіти	в	незалежній	Україні:	контро-
верзи	сучасного	наукового	пізнання	:	зб.	тез	всеукраїнської	
науково-	практичної	 конференції	 з	міжнародною	 участю,	
8	червня	2021	р.,	м.	Київ,	Інститут	педагогіки	НАПН	України	/	
ред.	кол.:	Топузов	О.	М.,	Сисоєва	С.	О.,	Дічек	Н.	П.,	Култаєва	М.	Д.	
та	ін.	—	[Електронне	наукове	видання].	—	Київ	:	Педагогічна	
думка,	2021.	—	246	с.

ISBN978–966–644–585–1

Збірник	 містить	 тези	 учасників	 всеукраїнської	 науково-	
практичної	конференції	з	міжнародною	участю	«Історія	та	філосо-
фія	освіти	в	незалежній	Україні:	контроверзи	сучасного	наукового	
пізнання»	 (8	 червня	 2021	 р.,	м.	 Київ).	 У	 тезах	 окреслено	погляди	
науковіців	на	питання	філософського	осмислення	досвіду	реалізації	
проєкту	«Нова	українська	школа»;	методологічні	проблеми	вивчення	
плинної	сучасності	у	контексті	освіти,	її	історії	та	філософії;	освітні	
ресурси	у	пошуках	стратегій	подолання	кризових	станів.

Збірник	розраховано	на	вчених,	викладачів,	докторантів,	аспі-
рантів,	здобувачів	вищої	освіти,	представників	державних	органів	
влади	та	місцевого	самоврядування	і	широкий	читацький	загал.

УДК 37.013.73

Матеріали подано в авторській редакції,  
за достовірність фактів, цитат, посилань на джерела  

та вживання назв документів, власних імен тощо  
відповідають автори публікцій.



МЕТА КОНФЕРЕНЦІЇ:
обмін ідеями та результатами наукових досліджень із вище 

зазначених напрямів між дослідниками і практиками, обгово-
рення актуальних наукових освітньо- філософських проблем, що 
мають міждисциплінарний характер, сприяння оприлюдненню 
контроверсійних питань сучасного освітнього процесу для по-
шуку шляхів їх розв’язання.

ОСНОВНІ НАПРЯМИ РОБОТИ КОНФЕРЕНЦІЇ

• Міжкультурна комунікація в освіті як засіб подолання 
суперечностей транзитивного суспільства

• Традиційне і контроверсійне у дослідженні історії та фі-
лософії сучасної освіти

• Компетентнісний підхід в освіті та його філософсько- 
педагогічне осмислення

• Роль учителя у пом’якшенні суспільних конфронтацій 
і забезпеченні національної єдності

• Критичне мислення як провідний тренд сучасного освіт-
нього процесу
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184 Збірник тез

Бєлєнька Ганна Володимирівна,
доктор педагогічних наук, професор,  
завідувач кафедри дошкільної освіти  
Київського університету імені Бориса Грінченка

ФРЕЙМОВИЙ СПОСІБ ПОДАННЯ ЗНАНЬ 
В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ ЗВО

Освітній	процес	у	закладах	вищої	освіти	постійно	трансфор-
мується,	реагуючи	на	ціннісні	орієнтири	та	запити	соціу-

му,	інтереси	й	потреби	здобувачів	освіти.	Реформаційні	процеси	
в	освіті	обумовлюють	пошук	нових	технологій	і	методів	навчання.	
В	освітньому	просторі	України	ці	питання	відображені	в	роботах	
В.	Докучаєвої,	В.	Коцура,	П.	Сауха,	В.	Шевченка,	Л.	Хоружої,	В.	Ог-
нев’юка	та	ряду	інших.	

Актуальність	фреймого	способу	подання	знань	в	сучасних	закла-
дах	вищої	освіти	пояснюється	рядом	причин.	По-перше,	специфіка	
навчання	студентів	(особливо	на	гуманітарних	спеціальностях)	
полягає	у	необхідності	засвоєння	ними	значної	кількості	вербальної	
та	текстової	інформації.	По-друге,	типові	особливості	студентської	
молоді	свідчать,	що	більшість	із	них,	в	силу	різних,	але	насамперед	
економічних	причин,	поєднують	освіту	і	навчання,	що	впливає	на	
час,	необхідний	для	самостійного	штудіювання	текстових	джерел	
інформації.	Спільними	рисами	студентства	є	тяжіння	до	візуального	
й	схематичного	сприйняття	інформації	через	різноманітні	гадже-
ти,	навчання	в	стилі	«plug-and	play»	(підключи	і	грай),	поверхове	
і	кліпове	мислення.	До	того	ж,	до	90%	сучасних	студентів	мають	
відхилення	у	стані	здоров’я,	підвищену	тривожність,	недостатню	
саморегуляцію	поведінки,	що	також	впливає	на	пошук	викладачами	
ефективних	способів	подання	інформації	[7].

Загальну	ідею	фреймового	способу	подання	знань	сформулював	
американський	вчений,	дослідник	в	галузі	штучного	інтелекту,	спі-
вавтор	теорії	суспільства	Розуму	Марвін	Мінський	(Marvin	Minsky)	
[5].	В	основі	ідеї	лежить	поняття	«фрейм»,	шо	в	перекладі	з	анг-
лійської	(frame)	означає	«каркас»	або	«рамка».	Структура	фрейма	
дійсно	нагадує	сітчастий	каркас,	в	кожному	сегменті	(слоті)	якого	
фіксується	частина	інформації.	Основними	типами	інформаційних	
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даних	є:	поняття	(назва),	характеристика	та	значення	характеристи-
ки.	За	допомогою	фрейму	візуалізується	інформація	і	створюється	
абстрактний	образ	для	її	представлення.	У	вигляді	фрейму	можна	
представити	поняття,	явище,	об’єкт,	закон,	ситуацію	тощо.	

Фреймові	технології	сьогодні	використовуються	у	навчанні	
студентів,	що	опановують	точними	науками	та	іноземною	мовою	
[3].	Серед	педагогічних	спеціальностей	ця	практика	лише	починає	
впроваджуватись,	хоча	можливості	фреймового	способу	подання	
інформації	і	тут	є	широкими.

До	прикладу:	фрейм	«освітній	процес»	містить	такі	слоти	як	«ді-
яльність»,	«місце	проведення»,	«мета	проведення».	Фрейм	«методи	
навчання»	—	слоти:	«джерело	інформації»,	«складові/прийоми»	та	
«результат».	Фрейм	«форми	навчання»	—	слоти:	«місце	проведення»,	
«час/тривалість»,	«кількість	учасників».	Це	мінімальна	структура	
інформації.	Кожен	із	зазначених	слотів	розкладається	на	підслоти,	
або	фасети.	Кількість	слотів	не	обмежена.	У	свою	чергу	слоти	можуть	
містити	нові	фрейми,	правила	чи	іншу	інформацію,	що	допомагає	
зрозуміти	сутність	«батьківського/основного	фрейму».	Викладач	
в	одній	схемі	може	представити	студентам	основний	фрейм	понят-
тя	і	розкрити	його	зміст	за	допомогою	різних	засобів:	слова,	відео,	
рольвої	гри	тощо.	Обов’язковою	умовою	є	фіксація/запис	фрейму,	
слоти	якого	поступово	збільшуються,	а	інформація	конкретизується	
за	рахунок	надання	характеристик,	введення	умов,	встановлення	
взаємозв’язків.	Частина	слотів	може	залишитися	пустою	і	студенти	
мають	розкрити	їх	самостійно.	

На	основі	фреймового	представлення	інформації	студенти	за-
своюють	нові	знання	на	основі	активізації	вже	знайомого	блоку	
або	слоту.	Структурована	і	декілька	разів	повторювана	інформація	
краще	зберігається	у	довготривалій	пам’яті,	оскільки	на	відміну	від	
тривіального	набору	асоціацій	фрейми	містять	лише	найсуттєвішу	
і	потенційно	важливу	інформацію.	В	результаті	мислення	набуває	
системного	характеру,	а	знання	стійкості.

Висновки.	Фреймовий	спосіб	подання	знань	є	ефективним,	
оскільки	узгоджується	з	психологічними	особливостями	і	потре-
бами	сучасного	студентства.	В	його	основі	лежить	мимовільне	за-
пам’ятовування	і	активізація	довготривалої	пам’яті.	Представлення	
навчальної	інформації	у	вигляді	схем	і	таблиць,	тобто	у	згорнутому	
вигляді,	дозволяє	студентам	зафіксувати	у	пам’яті	основну	суть	
сприйнятого.	Водночас,	цей	спосіб	мотивує	до	самостійного	пошуку	
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інформації	для	уточнення	і	деталізації	отриманих	знань.	Введення	
елементу	змагань	у	розширення	поля	слотів	стимулює	пізнавальну	
активність	студентів.
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ОСВІТА У МОДУСІ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ:
ШЛЯХ ПОДОЛАННЯ КОНТРАВЕРСІЙНОСТІ 

Критичне	мислення	цілком	справедливо	розглядають	не	лише	
як	окрему	навчальну	дисципліну	чи	особливу	компетент-

ність,	але	і	як	тренд	сучасної	освіти.	Це	означає,	крім	іншого,	що	
критичне	мислення	проникає	в	усі	навчальні	дисципліни,	а	також	
означає,	що	 кожна	 компетентність,	 якою	 оволодіває	 сучасний	
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