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ЛІНГВОДИДАКТИЧНІ СТРАТЕГІЇ ФОРМУВАННЯ 

МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ СУБ’ЄКТІВ 

ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ ПІД ЧАС ОПРАЦЮВАННЯ 

ОСОБЛИВОСТЕЙ ТВОРЕННЯ Й ВИМОВИ 

ПРИГОЛОСНИХ ЗВУКІВ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

 

Анотація. У статті обґрунтовано два типи лінгводидактичних 

стратегій формування математичної компетентності суб’єктів освітнього 

процесу під час опрацювання особливостей творення й вимови приголосних 

звуків української мови в закладах освіти. Акцентовано, що обрані й 

екстрапольовані в практику закладів вищої освіти типи лінгводидактичних 

стратегій – продукування тексту та навчання репродуктивного й інтерпре-

таційного текстотворення – сприяють формуванню в студентів української 

філології математичної компетентності, дидактичний ресурс якої дає змогу 

продуктивно опрацьовувати теоретичний матеріал та реалізовувати 

прикладний аспект засвоєння розділу через уведення теоретичних 

відомостей у вправи і завдання, зорієнтовані на визначення проблемних і 

дискусійних питань, обґрунтування диференційних ознак приголосних 

звуків, аналіз фонетичних процесів, формулювання правил способів 

творення та вимови приголосних звуків, проведення мовних експериментів 

з подальшим обговоренням їх результатів, як кероване усвідомлене 

оволодіння мовою з метою реалізації мовлення для задоволення фахових 
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потреб та запитів зрілої особистості, користування мовою як засобом 

спілкування, висловлення та розуміння думок, відображення емоційного 

стану мовців. Схарактеризовано математичну компетентність суб’єктів 

освітнього процесу в контексті чинних нормативних документів з питань 

освіти як надважливий особистісний феномен; набуті за допомогою знань у 

процесі навчання математичні навички та вміння, що надають суб’єктам 

освітнього процесу унікальної здатності вивчати українську мову засобами 

логічного, алгоритмічного, критичного мислення задля правильного їх 

застосування в повсякденній мовній практиці , а також у майбутній 

професійній діяльності. Розкрито теоретичні та прикладні аспекти реалізації 

лінгводидактич-них стратегій в опрацюванні вузлових тем фонетики, 

присвячених особливостям творення й вимови приголосних звуків 

української мови з урахуванням етапів пізнання, вимог до внутрішньої 

логіки навчання, встановлення асоціативних зв'язків між фонетичними 

процесами, явищами, які сприяють стійкості знань, проникненню у 

фонетичну природу приго-лосних звуків української мови, закономірностей 

сполучуваності приго-лосних звуків у мовленнєвому потоці, їх 

взаємовпливу, модифікацій, способів творення та вимови. 

Ключові слова: навчання української мови, дидактична стратегія, 

дидактичні методи навчання, лінгводидактична стратегія, лінгводидактична 

стратегія продукування тексту, лінгводидактична стратегія навчання 

репродуктивного й інтерпретаційного текстотворення, компетентність, 

ключова компетентність, математична компетентність, формування мате-

матичної компетентності суб’єктів освітнього процесу в навчанні 

української мови, особливості творення й вимови приголосних звуків 

української мови, мовні експерименти, спостереження, вправи і завдання.  
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LINGUODIDACTIC STRATEGIES FOR FORMING 

MATHEMATICAL COMPETENCE IN SUBJECTS OF THE 

EDUCATIONAL PROCESS IN THE COURSE OF STUDYING THE 

PECULIARITIES OF PRODUCTION AND PRONUNCIATION OF 

CONSONANTS OF THE UKRAINIAN LANGUAGE 

 

Abstract. The article substantiates two types of the formation of 

mathematical competence in subjects of the educational process in the course of 

studying the peculiarities of production and pronunciation of consonants of the 

Ukrainian language in educational institutions. It is emphasized that the types of 

linguodidactic strategies, notably text production and training in reproductive and 

interpretive text formation, which are selected and extrapolated into the practice 

of higher educational institutions, contribute to the formation of mathematical 

competence in students of Ukrainian philology. Its didactic resource allows to 

productively process theoretical material and implement the applied aspect of 

learning the material of the section through the introduction of theoretical 

information in exercises and tasks focused on the definition of problematic and 

controversial issues, substantiation of differential peculiarities of consonants, 

analysis of phonetic processes, formulation of rules of producing and pronouncing 

consonants, conducting language experiments with further discussion of the 

results thereof, as a controlled comprehensive language acquisition aiming at 

meeting the professional needs and requests of a mature individual, using 

language as a means of communication, expressing and understanding thoughts, 

and reflecting the emotional state of speakers. 

The article describes the mathematical competence of subjects of the 

educational process in the context of current regulatory documents on education 

as an important personal phenomenon. It also characterizes mathematical skills, 

which students acquire with the help of knowledge in the learning process, and 

which give them a unique ability to learn the Ukrainian language through methods 

of logical, algorithmic, and critical thinking for the correct application thereof in 

both everyday language practice and in future professional activities. 

It is revealed that theoretical and applied aspects of the implementation of 

linguodidactic strategies in the acquisition of key topics of phonetics, which focus 

on the peculiarities of producing and pronunciation of consonant of the Ukrainian 

language, considering the stages of cognition, requirements to the internal logic 

of learning, establishment of associative links between phonetic processes, 

phenomena that contribute to the sustainability of knowledge, and penetration into 

the phonetic nature of consonant sounds of the Ukrainian language, acquisition of 

compatibility patterns of consonant in the speech flow, their interference, 

modifications, and methods of producing and pronunciation. 
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Keywords: teaching the Ukrainian language, didactic strategy, didactic 

teaching methods, linguodidactic strategy, linguodidactic strategy of text 

production, linguodidactic strategy of teaching reproductive and interpretive text 

formation, competence, key competence, mathematical competence, formation of 

mathematical competence of subjects of the educational process in teaching the 

Ukrainian language, peculiarities of producing and pronouncing consonants of the 

Ukrainian language, language experiments, observations, exercises and tasks. 

 

Постановка проблеми. Домінування компетентнісної парадигми й 

інтенсивні перетворення в українській освіті зумовлюють потребу 

оновлення змістових, а також організаційно-технологічних складників, 

випрацювання чітких орієнтирів на всіх її етапах з урахуванням 

типологічних особливостей різновікових суб'єктів освітнього процесу. 

Запит сучасного суспільства на компетентнісного фахівця, здатного до 

вербальної й психологічної взаємодії під час виконання професійних 

завдань, послуговуючись невичерпним українськомовним ресурсом, в 

умовах сьогодення набирає виняткової гостроти, а відтак і необхідності 

переформатування освітнього процесу в нових соціокультурних реаліях. 

Теоретичні узагальнення здобутків педагогічної, психологічної та 

лінгводидактичної наукових галузей у ретроспективі засвідчують, що 

формування і розвиток нової освітньої парадигми пов'язані з пошуком 

нових підходів, які забезпечують певний перерозподіл предметів наукових 

досліджень. Такі науки, як лінгвістика, філософія, педагогіка, психологія, 

соціологія, лінгводидактика гармонізують предмет наукового дослідження, 

взаємодіючи в багатовимірному полі антропології, що дає змогу 

використовувати поняття, термінологію різних наукових дисциплін через 

дотичні cегменти, які пов'язані з галуззю антропології та проєктувати 

освітню діяльність у процесі побудови лінгводидактичних стратегій.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Опрацювання й синтез 

спеціальних досліджень і лінгводидактичних студій з означеної проблеми 

дають змогу виокремити пріоритетні сегменти розроблення, актуалізацію її 

в лінгводидактичному дискурсі першої половини ХХІ століття, що, 

вочевидь, пов’язано з активними пошуками науковців та освітян-практиків 

оптимальних моделей навчання на компетентнісній основі. Новаторство в 

розробленні лінгводидактичних стратегій навчання української мови 

студентів нефілологічних спеціальностей належить О.Любашенко, в 

монографічній праці якої з належною повнотою описано зарубіжний досвід 

й екстрапольовано в практику закладів вищої освіти вісім типів 

лінгводидактичних стратегій, які знайшли своє продовження в наукових 

публікаціях дослідників наступного десятиріччя ХХІ століття (Н. Голуб, 
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О. Горошкіна, Т. Денищич, С. Караман, О.Караман, О. Копусь, О.Кулик, 

О. Кучерук, В.Лучкевич, О.Попова та ін.). 

Математична компетентність здобувачів освіти як предметна або 

ключова (загальна) об’єктивно стала предметом зацікавлень дослідників 

різних наукових галузей, оскільки прикметною ознакою сучасного 

освітнього процесу є широке використання математичних символів, схем, 

таблиць, діаграм, алгоритмів задля стислого унаочнення будь-якого 

предмета, поняття, явища, процесу тощо (Л.Артеменко, К.Авраменко, 

З.Бакум, Л.Дегтяренко, І.Зіненко, Н.Михайличенко, А.Негуляєва та ін.), що 

сприяють розвитку логічного й критичного мислення, когнітивного 

діапазону особистості, формуванню навичок добирати аргументи для 

підтвердження правильності міркувань, суджень під час розгляду 

дискусійних питань будь-якого навчального предмета/дисципліни. 

Виділення нерозв’язаних раніше частин загальної проблеми. 

Функціювання в науковому обігу термінного поняття «лінгводидактична 

стратегія» зумовлює необхідність конкретизації його змісту, складників, 

функцій, типів, а відтак потребує наукового аналізу, обґрунтування й 

екстраполювання в освітній процес закладів вищої освіти в нових 

соціокультурних умовах. 

Мета статті – обґрунтувати лінгводидактичні стратегії формування 

математичної компетентності суб’єктів освітнього процесу під час 

засвоєння особливостей творення й вимови приголосних звуків української 

мови. 

 Виклад основного матеріалу дослідження. Лінгводидактика ХХІ 

століття стала сегментом педагогічної науки, що інтенсивно розвивається, 

реагуючи на об'єктивні запити різногалузевих дослідників, які студіюють 

проблеми інтегративного характеру. Сучасний полікультурний соціум, 

сповнений викликів і непрогнозованих змін, по-особливому актуалізує 

проблему розроблення ефективних дидактичних стратегій у формуванні 

комунікативної компетентності різногалузевих фахівців, здатних до 

міжособистісної взаємодії, співпраці на засадах рівноправного партнерства 

в нестандартних умовах сьогодення, якісного виконання професійних 

завдань, навчання впродовж життя.  

Термінне поняття «дидактична стратегія» у педагогічній науці 

характеризують як організацію освітнього процесу із передбачуваними 

дидактичними засобами навчання: принципами, підходами, формами, 

методами, прийомами, засобами, технологіями, підпорядкованих меті та 

визначеним завданням. У закладі вищої освіти дидактична стратегія слугує 

орієнтиром, необхідним викладачеві для розроблення робочої програми 

відповідної навчальної дисципліни, плану проведення занять, а також 



  
 

 

        №
 
 

 

1720 

програмування навчально-пізнавальної діяльності здобувачів вищої освіти 

[4; 8; 10]. Уперше в науковий обіг поняття «лінгводидактична стратегія» 

ввела О.Любашенко в такому формулюванні: «лінгводидактична стратегія» 

– це проєкт освітнього процесу та розподіленої співдіяльності суб'єктів, 

який здійснюється як кероване усвідомлене оволодіння мовою з метою 

реалізації мовлення для задоволення фахових потреб та запитів зрілої 

особистості, користування мовою як засобом спілкування, вираження та 

розуміння думок, відображення емоційного стану мовців [10 С. 123].  

Дослідниця виокремлює й обґрунтовує типи лінгводидактичних 

стратегій:1) стратегії рецептивного мовленнєвого спілкування; 2) дидактич-

не слухання (аудіювання); 3) стратегії читання в навчанні української мови; 

4) лінгводидактичні стратегії продукування тексту; 5) навчання репро-

дуктивного та інтерпретаційного текстотворення; 6) навчання контактно-

комунікативної мовленнєвої взаємодії у формі монологічних та діалогічних 

текстів; 7) опанування стильовими та жанровими видами продуктивного 

мовлення; 8) стратегії перетворення тексту. Дидактичне функціювання 

кожного типу стратегій О.Любашенко розглядає як єдність таких 

обов'язкових взаємозумовлених складників, що корелюють з логікою 

навчально-пізнавальної діяльності здобувачів вищої освіти: вид 

мовленнєвої діяльності як дидактична мета (усне та писемне мовлення, 

перетворення висловлень і текстів, рецептивне чи продуктивне мовлення) 

[там само, С. 124-125]. Водночас зауважимо, що обґрунтовані й експе-

риментально апробовані дослідницею типи лінгводидактичних стратегій 

розроблено для навчання української мови здобувачів освіти нефіло-

логічних спеціальностей.  

Окреслений аспект досліджуваної проблеми (засвоєння особливостей 

творення й вимови приголосних звуків української мови в процесі навчання 

фонетики сучасної української літературної мови студентів-філологів) 

зумовлює урахування у виборі типу лінгводидактичної стратегії змісту 

дисципліни, мети й завдань курсу, а також очікуваних результатів, 

передбачених навчальною програмою першого (бакалаврського) рівня 

вищої освіти. Тому як методично доцільні у контексті нашої студії 

розглядаємо такі типи лінгводидактичних стратегій, як продукування 

тексту; навчання репродуктивного та інтерпретаційного текстотворення, які 

водночас уможливлюють формування в студентів української філології 

математичної компетентності, універсальний характер якої дає змогу 

опрацювувати теоретичний матеріал про будову мовленнєвого апарату, 

природу й функції приголосних звуків, акустичні, анатомо-фізіологічні 

особливості їх творення, правильну вимову приголосних звуків та їх 

сполучень у мовному потоці через уведення теоретичних відомостей у 
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вправи і завдання, зорієнтовані на обговорення дискусійних питань, обґрун-

тування фонетичних процесів, формулювання гіпотез, аргументованих 

доводів, визначення методів перевірки достовірності сформульованих 

гіпотез, розроблення мнемонічних прийомів тощо [1; 2; 3; 5;]. 

Прокоментуємо означені типи лінгводидактичних стратегій – 

продукування тексту; навчання репродуктивного та інтерпретаційного 

текстотворення – під час засвоєння особливостей творення й вимови 

приголосних звуків української мови.  

Визначальними характеристиками першого типу лінгводидактичної 

стратегії – продукування тексту – є динамічність, гнучкість, варіативність, 

оскільки класифікаційна характеристика приголосних звуків української 

мови зумовлює усвідомлене засвоєння диференційних ознак кожного 

приголосного звука, опрацювання тексту навчальної інформації про 

природу приголосних звуків, а також самостійне створення текстів-

моделей, текстів-коментарів з використанням мнемонічних прийомів, схем, 

алгоритмів, гіпотез. За лінгводидактичною стратегією першого типу 

студенти оволодівають вмінням, по-перше, переказувати науковий текст, 

ілюструючи теоретичні положення власними прикладами; по-друге, 

створювати тексти-коментарі, тексти-інструкції; по-третє, виконувати 

фонетичні вправи і завдання за зразком. 

Подаємо орієнтовні етапи практичної реалізації лінгводидактичної 

стратегії продукування тексту на заняттях вивчення особливостей творення 

й вимови приголосних звуків української мови. 

Етап І. 1. Прочитайте текст про фонетичну природу сонорних 

приголосних української мови, а також методичні рекомендації студентам-

першокурсникам для осмисленого запам'ятовування сонорних приголосних 

звуків з опорою на мнемонічні прийоми («словесні ключі»), які необхідно 

тримати в пам'яті під час фонетичного аналізу, проведення мовних 

експериментів, коментування фонетичних процесів.  

Сонорні приголосні звуки української мови 

Сонорними, або сонантами (лат. sonōre – звучно, голосно), в 

українському мовознавстві називають приголосні, що творяться за 

допомогою голосу й шуму з домінуванням голосу. Під час артикулювання 

сонорних звуків у ротовій порожнині утворюється досить широка щілина, 

крізь яку проходить повітряний струмінь, не створюючи шуму, прита-

манного шумним приголосним. В українській мові 9 сонорних приголосних: 

[м], [н], [н'], [в], [л], [л'], [р], [р'], [й]. 

Методичні настанови. Варіант 1. Для стійкого запам'ятовування 

сонорних приголосних звуків доцільно використовувати мнемонічні 

прийоми («словесні ключі», схеми, символи тощо). Апробований в освітній 
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практиці словесний ключ «Ми Не ВаЛеРіЙ» сприяє успішному 

запам'ятовуванню сонорних звуків. 

Етап ІІ. 1. Після опрацювання методичних настанов про стійке 

запам'ятовування сонорних приголосних звуків студентам пропонуємо 

доповнити методичні настанови власними коментарями про способи 

утримання в пам'яті й відтворення 9 сонорних приголосних звуків 

української мови.  

2. Обґрунтувати доцільність внесених доповнень до змісту методич-

них настанов. 3. Зіставити самостійно доповнений текст методичних 

настанов зі змістом нового варіанту. 

Методичні настанови. Новий зміст варіанту 2. Для стійкого 

запам'ятовування сонорних приголосних звуків доцільно використовувати 

мнемонічні прийоми («словесні ключі», схеми, символи тощо). 

Апробований в освітній практиці словесний ключ «Ми Не ВаЛеРіЙ» 

сприяє успішному запам'ятовуванню сонорних звуків. Словесний ключ 

«Ми Не ВаЛеРіЙ» не містить звуків на позначення м'яких сонорних 

приголосних [н'], [л'], [р'], тому під час вимови сонорних приголосних звуків 

з опорою на словесний ключ необхідно враховувати потребу відтворення 

корелятивних пар за твердістю / м'якістю. З-поміж шести твердих 

приголосних словесного ключа два приголосні звуки – постійно тверді: [м], 

[в], які не мають корелятивних пар за твердістю / м'якістю; звук [й] – 

постійно м'який, теж не має корелятивної пари за твердістю / м'якістю; лише 

три приголосні звуки [н], [л] [р] мають корелятивні пари за твердістю / 

м'якістю: [н] - [н']; [л] - [л']; [р] - [р']. Відтак повний перелік 9 приголосних 

сонорних звуків з опорою на словесний ключ необхідно вимовляти в такій 

послідовності: [м], [н] - [н'], [в], [л] - [л'], [р] - [р'], [й]. 

Етап ІІІ. 1. Прочитайте текст про фонетичну природу шумних 

(дзвінких і глухих) приголосних звуків української мови, а також методичні 

рекомендації студентам-першокурсникам для осмисленого запам'ятову-

вання шумних приголосних звуків з опорою на мнемонічні прийоми («сло-

весні ключі»), які необхідно тримати в пам'яті під час фонетичного аналізу, 

проведення мовних експериментів, коментування фонетичних процесів. 

Шумні приголосні звуки української мови 

До шумних приголосних звуків української мови в мовознавстві 

віднесено приголосні, утворені з голосового тону (або голосу) й шуму з 

домінуванням шуму або тільки шуму. Шумні приголосні звуки 

розподілено на дзвінкі й глухі. Дзвінких приголосних в українській мові – 

11 звуків: [дз], [дз'], [ґ], [дж], [г], [з], [з'], [д], [д'], [б], [ж]. Глухих 

приголосних в українській мові – 12 звуків:[ч], [к], [п], [ш], [ц], [ц'], [ф], [с], 

[с'], [т], [т' ], [х]. 
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Дзвінкі приголосні звуки утворюються з голосу і шуму з 

переважанням шуму. Під час творення дзвінких приголосних звуків 

повітряний струмінь утворює голосовий тон або шум, натрапляючи в 

ротовій порожнині чи глотці на зімкнення або широку щілину.  

Глухі приголосні звуки утворюються тільки за допомогою шуму. Під 

час творення глухих приголосних звуків повітря натрапляє в ротовій 

порожнині на вузьку щілину чи повне зімкнення, де утворюються 

специфічні для кожного приголосного шуми. 

Методичні настанови. Для стійкого запам'ятовування шумних 

приголосних звуків доцільно також використовувати мнемонічні прийоми 

(«словесні ключі»), зокрема, для дзвінких звуків словесний ключ: «ДЗиҐа: 

«ДЖ!» – ГаЗДа: «БіЖи!»; для глухих звуків словесний ключ – «ЧуК ПиШе 

Ці ФоКуСи ТиХо». Зауважимо, що під час вимови дзвінких і глухих 

приголосних звуків з опорою на словесні ключі необхідно також 

ураховувати корелятивні пари за твердістю / м'якістю. 

На четвертому етапі реалізації лінгводидактичної стратегії продуку-

вання тексту передбачено виконання вправ і завдань. 

Другий тип лінгводидактичної стратегії – навчання репродуктив-

ного та інтерпретаційного текстотворення – доцільно зреалізовувати під 

час опрацювання особливостей творення й вимови приголосних звуків 

української мови за місцем творення, оскільки репродуктивний сегмент 

другого типу лінгводидактичної стратегії передбачає відтворення й аналіз 

тексту в навчальній аудиторії, інтерпретаційний же сегмент зорієнтований 

на творче трансформування, модифікацію, доповнення тексту, що 

продукується в комунікативній ситуації [10]. Крім того, другий тип лінгво-

дидактичної стратегії сприяє формуванню математичної компетентності 

через виконання системи завдань і вправ, які містять дискусійні питання, 

тлумачення змістових характеристик лінгвістичних термінів під час 

проведення мовних експериментів, спостережень, продукування логічних 

міркувань, суджень, відпрацювання індивідуальних комунікативних 

стратегій. 

Досвід підтверджує ефективність опрацювання особливостей творе-

ння й вимови приголосних звуків української мови за місцем і способом 

творення приголосних звуків проблемно-пошуковим шляхом з вико-

ристанням узагальнювальних таблиць, схем, словесних ключів, а також 

через спостереження за роботою власних мовних органів та акустичними 

особливостями звуків, вимовою їх у різних фонетичних умовах, що дає 

можливість студентам здійснювати самоперевірку, дискутувати, ана-

лізувати, узагальнювати, формулювати висновки. Прикладний аспект 

формування математичної компетентності в студентів з використанням 
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другого типу лінгводидактичної стратегії доцільно зреалізовувати також 

поетапно. 

Етап І. Проведіть спостереження. Вимовте приголосні звуки за 

місцем творення у такій послідовності: 

1. Губні: [б], [п], [в], [м], [ф] – звертайте увагу на положення губ. Під 

час вимови яких губних приголосних між нижньою і верхньою губами 

утворюється невелика щілина?  

2. Язикові (передньоязикові): 2.1) передньоязикові (верхньозубні, 

апікальні: [д], [д'], [т], [т'], [л], [л'], [н], [н'], [р], [р'] – поспостерігайте за 

рухом спинки та кінчика язика під час вимови передньоязикових 

верхньозубних. Чи торкається кінчик язика альвеол верхніх зубів? 2.2) 

передньоязикові (нижньозубні, дорсальні: [з], [з'], [с], [с'], [ц], [ц'], [дз], [дз'] 

– поспостерігайте за рухом спинки та кінчика язика під час вимови 

передньоязикових нижньозубних. Чи торкається кінчик язика альвеол 

нижніх зубів? 2.3) передньоязикові (ясенні, какумінальні: [ж], [ч], [ш], [дж] 

– поспостерігайте за рухом спинки та кінчика язика під час вимови 

передньоязикових ясенних. Чи піднімається спинка язика по вертикалі до 

твердого піднебіння (ясен)? Стежте, щоб кінчик язика не торкався альвеол 

зубів. 

3. Язикові (середньоязиковий [й] – поспостерігайте за рухом спинки 

язика під час вимови середньоязикового приголосного. Чи піднімається 

середня частина язикової спинки язика до твердого піднебіння боковими 

краями найвище, утворюючи посередині твердого піднебіння досить вузьку 

щілину, крізь яку проходить звучний струмінь повітря з незначним шумом?  

4. Язикові (задньоязикові: [ґ], [к], [х] – поспостерігайте за рухом 

язика по горизонталі до задньої частини в ротовій порожнині, де 

відбувається зімкнення й прорив між коренем язика і м’яким піднебінням, 

коли вимовляємо звуки [ґ] і [к]. Під час вимови [ґ] наявний гучний шум і 

понижений голос; під час вимови [к] наявний лише шум. Поспостерігайте 

за задньою частиною спинки язика під час вимови приголосного звука [х], 

яка зближується з заднім краєм твердого піднебіння і суміжною з ним 

частиною м'якого піднебіння, внаслідок чого утворюється щілина, крізь яку 

проходить струмінь видихуваного повітря, утворюючи характерний шум.  

5. Глотковий [г] – простежте за рухом кореня язика, який 

відтягується назад і зближується з задньою стінкою глотки, між задньою 

частиною спинки язика і м'яким піднебінням, яке закриває вхід у носову 

порожнину, утворюється щілина, крізь яку проходить струмінь повітря, 

утворюючи характерний шум. 

Етап ІІ. 1. Проведіть спостереження. Вимовте звуки у такій 

послідовності: [п], [з], [ч], [д], [г], [т], [ц] – звертайте увагу, де знаходиться 
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фокус творення кожного звука: біля альвеол верхніх чи нижніх губів? біля 

альвеол верхніх зубів чи біля альвеол нижніх зубів? біля твердого 

піднебіння, до якого наближається спинка язика, утворюючи великий чи 

малий отвір? Доведіть, що при ізольованій вимові чітко простежуються усі 

три фази артикуляції кожного звука. 

2. Заповніть кожен рядок поданої нижче класифікаційної таблиці 

відповідними приголосними звуками за способом творення. Вимовте звуки 

за визначеними диференційними ознаками й обґрунтуйте правильність 

виконання завдання. 3. Самостійно складіть словесні ключі для 

запам’ятовування приголосних звуків за способом творення струменя 

видихуваного повітря. 4. Підрахуйте, скільки всього приголосних звуків 

подано в таблиці 1? 

 

Таблиця 1 

Класифікаційна таблиця приголосних звуків за способом творення 

Групи приголосних за диференційними 

ознаками 
Приголосні звуки 

Зімкнені (проривні) 
Носові [ ], [ ], [ ]. 

чисті (неносові) [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ]. 

Зімкнено-щілинні (африкати) [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ]. 

Щілинні (фрикативні) 
[ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ ], [ 

], [ ], [ ], [ ]. 

Дрижачі [ ] [ ]. 

 

5. «Подискутуйте» з приголосними звуками. Виконайте місію 

опонента. «Дайте відповідь приголосним» у писемній формі: за яких 

фонетичних умов відбуваються явища акомодації, асиміляції і чому?  

6. І. Перепишіть вислови. Класифікуйте приголосні звуки за способом 

творення: а) зімкнено-проривні; б) африкати; в) щілинні; г) дрижачі. 

Виділені слова запишіть фонетичною транскрипцією. 

1. Не досить оволодіти премудрістю, потрібно також уміти послуго-

вуватися нею (Цицерон). 2. Обережність у словах вища за красномовність 

(Ф.Бекон). 3. Не поспішай говорити, поспішай слухати. 4. Криком дуба не 

зрубаєш. 5. Знання збираються по краплині, як вода в долині (Нар. 

творчість).  

ІІ. Зазначте, яких приголосних звуків за способом творення немає у 

крилатих висловах і яких найбільше? 

7. Вимовте подані звуки, затуливши ніс пальцями. Поясніть, які звуки 

можна вимовити в такий спосіб? Класифікуйте звуки на носові і чисті 

(неносові): [г], [к], [х], [б], [п], [м], [н], [н']. 
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8. І. Вимовте протяжно подані звуки: [ж],[л], [в], [ш], [ф], [г], [с], [к], 

[ґ], [п]. 

ІІ. Чому звуки [к], [ґ], [п] не можна вимовити протяжно? Скільки в 

українській мові зімкнено-проривних звуків? Вимовте їх.  

Етап ІV. 1. Проведіть експеримент. Вимовте пошепки кілька разів 

приголосні в такому порядку: [г] – [х]; [п] – [б]; [ш] – [ж]; [с] – [з]; [т] – [д]. 

Потім вимовте склади: ка-ґа; па-ба; ша-жа; са-за; та-да. Стежте за ступенем 

напруження мовних органів під час вимови глухих і дзвінких приголосних. 

2. Які звуки, на вашу думку, напружені, а які не напружені? 3. Перевірте 

правильність власних міркувань, опрацювавши теоретичний матеріал. 

Напружені й ненапружені приголосні 

Дзвінкі і глухі приголосні розрізняються артикуляційно – ступенем 

напруження мовних органів: губ, язика, глотки, гортані, стінок ротової 

порожнини. Вважають, що глухі – напружені звуки, дзвінкі – 

ненапружені. Ця різниця особливо помітна в шепітному мовленні, без 

голосу, коли, наприклад, [б] і [п] або [д] і [т] розрізняються саме завдяки 

неоднаковій напруженості [7].  

6. Назвіть приголосний звук за його основними класифікаційними 

ознаками. 

1.  Сонорний, губний, зімкнено-проривний, твердий. 

2.  Дзвінкий (ненапружений), передньоязиковий верхньозубний (апі-

кальний), зімкнено-проривний, твердий. 

3.  Глухий (напружений), передньоязиковий ясенний (какумінальний), 

зімкнено-щілинний, шиплячий, твердий. 

4.  Сонорний, серединний, фрикативний, передньоязиковий верхньо-

зубний (апікальний), твердий. 

5.  Глухий (напружений), лабіо-дентальний, фрикативний, твердий. 

6.  Сонорний, зімкнено-проривний, передньоязиковий верхньозубний 

(апікальний), назальний, палаталізований [7]. 

7. Порівняйте подані пари приголосних звуків. Чим в артику-

ляційному і акустичному відношеннях вони відмінні і в чому спільні? 

[д'] – [т'], [ц] – [ч], [ґ] – [к], [з] – [ж], [с] – [ш], [в] – [ф], [м] – [н], [ц] – 

[дз]. 

6. Назвіть: 

а)  два звуки губні, губно-губні, чисті, зімкнено-проривні, тверді, але 

один – дзвінкий, а другий – глухий; 

б)  два звуки передньоязикові, зімкнено-проривні, чисті, тверді, але 

один – дзвінкий, а другий – глухий; 

в)  два звуки сонорні, зімкнено-прохідні, тверді, носові, але один – 

губний, а другий – передньоязиковий; 
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г)  три звуки зімкнено-проривні, неносові, дзвінкі, тверді, але один – 

губний, другий – передньоязиковий, а третій – задньоязиковий; 

д)  три звуки зімкнено-проривні, неносові, глухі, тверді, але один – 

губний, другий – передньоязиковий, а третій – задньоязиковий; 

з) два звуки шиплячі, передньоязикові ясенні (какумінальні), тверді, 

але один – дзвінкий, а другий – глухий; 

ж) два звуки задньоязикові тверді, глухі, але один – зімкнено-

проривний, а другий – щілинний. 

Система навчально-тренувальних вправ і завдань, розроблена в 

контексті математичної компетентності за двома типами лінгводидактичних 

стратегій (продукування тексту; навчання репродуктивного та інтерпре-

таційного текстотворення) підтвердила продуктивність в освітньому 

процесі студентів-першокурсників, сприяла оптимальному зануренню їх у 

фонетичну теорію, насичену описом особливостей творення й вимови 

приголосних звуків української мови, формуванню мовного чуття й 

спостережливості, фахової компетентності загалом. 

Висновки. Запропоновані типи лінгводидактичних стратегій форму-

вання математичної компетентності здобувачів вищої освіти корелюють із 

логікою навчально-пізнавальної діяльності їх, мають широкий діапазон 

задіяння методичного інструментарію для осмисленого опрацювання і 

належного засвоєння особливостей способів творення й вимови приго-

лосних звуків української мови, розвивають спостережливість у процесі 

аналізу фонетичних явищ, відповідних модифікацій приголосних звуків під 

час сполучуваності та вимови їх, орфоепічну культуру загалом. 
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