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ВПЛИВ ОСВІТНІХ ВТРАТ НА ПРОФЕСІЙНЕ СТАНОВЛЕННЯ МАЙБУТНІХ 
ВИХОВАТЕЛІВ ЗАКЛАДІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

У статті здійснено аналіз проблеми освітніх втрат та розривів у закладах освіти у контексті підготовки 
вихователів закладів дошкільної освіти, окреслено механізми їх подолання. Схарактеризовано ключові поняття 
дослідження, зокрема терміни «освітні втрати», «освітні розриви», «навчальні втрати» в сучасному науковому 
дискурсі; полікомпонентність поняття «освітні втрати» як комплексного показника освітньої системи загалом 
та особистісних здобутків зокрема.

 Акцентовано, що освітні втрати/розриви є потужним викликом для системи вищої освіти, що загострю-
ється в період соціально-політичної кризи та спричиняють зниження академічної успішності, породжують 
невпевненість молоді у власних силах, сприяють відтоку молодих фахівців за кордон. Обґрунтовано, що над-
звичайно важливим для кожної особистості, починаючи з перших років життя, є індивідуальні освітні втра-
ти – відсутність можливості побудувати власну освітню траєкторію, забезпечити розвиток здібностей. 
Визначено причини виникнення освітніх втрат в умовах воєнного часу, їх вплив як на систему освіти зага-
лом, так і на становлення особистості зокрема, окреслюються механізми їх подолання в освітньому про-
сторі закладу вищої освіти. Представлено результати дослідження, яке сприяло оперативному виявленню 
освітніх втрат здобувачів освіти. Встановлено, що на рівні закладу вищої освіти актуальною залишається 
вмотивованість здобувачів на професійну діяльність за фахом, яка прямо пропорційна успішності навчання. 
Пріоритетним напрямом є попередження освітніх втрат і робота над скороченням освітніх розривів, чому 
сприятимуть допомога кожному студенту в побудові власної освітньої траєкторії, спрямованої на уникнення 
прогалин у знаннях.

Виявлені основні труднощі в реалізації освітнього процесу в умовах воєнного стану в закладі вищої освіти, 
основі виклики та ризики освітніх втрат у підготовці вихователів закладів дошкільної освіти, презентовано 
механізми їхнього подолання.

Ключові слова: освітні втрати, навчальні втрати, освітні розриви, інститут освіти, підготовка виховате-
лів закладів дошкільної освіти.
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THE IMPACT OF EDUCATIONAL LOSSES ON THE PROFESSIONAL 
DEVELOPMENT OF FUTURE PRESCHOOL EDUCATORS

The article analyzes the problem of educational losses and gaps in educational institutions in the context of training 
preschool teachers. The study characterizes key concepts – specifically the terms "educational losses", "educational gaps", 
and "learning losses" within contemporary scholarly discourse – and examines the multi-component nature of the concept 
of "educational losses" as a complex indicator of the educational system as a whole and of individual achievements in 
particular. 

It is emphasized that educational losses and gaps pose a significant challenge to the higher education system – one 
exacerbated by socio-political crises – leading to reduced academic performance, undermining young  people's  confidence 
in their abilities, and contributing to the outflow of young professionals abroad. It is established that individual educational 
losses – specifically, the inability to construct one’s own educational trajectory and ensure the development of one’s 
abilities – are of critical importance for every individual, starting from the earliest years of life. The causes of educational 
losses in wartime conditions are outlined, their impact on both the education system in general and on the formation 
of the individual in particular, and the mechanisms for overcoming them in the educational space of a higher education 
institution are outlined. The results of a study that contributed to the prompt identification of educational losses of students 
are presented.  It has been established that, at the higher education institution level, student motivation for professional 
practice in their chosen field remains a critical factor, directly correlating with academic success. A priority area is 
the prevention of educational losses and the mitigation of educational gaps; this will be facilitated by assisting each 
student in designing an individual educational trajectory aimed at avoiding knowledge deficits.

The study identifies the primary difficulties in implementing the educational process at a higher education institution 
under martial law, as well as the key challenges and risks of educational losses in the training of preschool educators, 
and presents mechanisms for overcoming them.

Key words: educational losses, learning losses, educational gaps, educational institution, training of preschool 
teachers.

Актуальність проблеми. Освіта як най-
важливіший соціальний інститут кожного сус-
пільства підтримує та розвиває його людський 
капітал, забезпечуючи розвиток суспільства 
загалом. Саме інститут освіти під час під час 
соціально-політичних криз, періодів невизна-
ченості є консолідуючим чинником суспіль-

ства: громадяни здебільшого не відчувають 
безпеку і впевненість у майбутньому, зростає 
тривога й напруженість у повсякденній рутині. 
В таких умовах соціально-психологічні функції 
інституту освіти мають надзвичайно важливе 
значення: не лише захисні – підтримка особис-
тості, створення безпечного інформаційного та 



146 147

ISSN 2786-4693 (Print), ISSN 2786-4707 (Online)

освітнього простору, але й орієнтацію особис-
тості на майбутнє – адаптація  до змін, реалі-
зація в особистісному та професійному плані.

На сьогодні  освіта в Україні опинилася перед 
глобальними викликами: пандемія Covid-19,  
постковідний період, повномасштабне втор-
гнення країни-агресорки, руйнування освітньої 
інфраструктури, відтік педагогічних кадрів, 
здобувачів та потенційних здобувачів освітніх 
послуг, нерівний доступ здобувачів освіти до 
освітніх ресурсів, постійні повітряні тривоги та 
аварійні знеструмлення впливають як на діяль-
ність закладів освіти загалом, так і на кожного 
здобувача освіти зокрема, починаючи з раннього 
віку. Наразі констатується зменшення контин-
генту вихованців закладів дошкільної освіти, 
учнів закладів загальної середньої освіти та 
студентів ЗВО й їх освітнього потенціалу, певна 
дезорганізація їх освітніх траєкторій зокрема  
через міграційні процеси, психологічну висна-
женість всіх учасників освітнього процесу.  
Таким чином, можна констатувати, що освітня 
галузь як фундаментальний сектор  соціально-
гуманітарного і людського капіталу в нашій 
країні зазнала значних втрат і можна  говорити 
про соціальні зміни, спричинені освітніми втра-
тами на всіх рівнях освіти. Варто зазначити, що 
освітні втрати мають кумулятивний характер 
і поглиблюються через сукупність факторів – 
пандемію COVID-19, військові дії, тимчасову 
окупацію територій, міграційні процеси, руй-
нування інфраструктури закладів освіти тощо.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Різні аспекти вивчення проблеми освіт-
ніх втрат  знайшли своє висвітлення у пра-
цях  вітчизняних та зарубіжних науковців як 
от: складова сучасної системи освіти; один із 
важливих напрямів дослідження якості освіти, 
як чинник позбавлення дітей та молоді мож-
ливостей всебічного розвитку й, відповідно як 
неординарний виклик для повоєнної відбудови 
України (А. Джурило, Дж. Колман, О. Лок-
шина, Я. Мозгова, С. Рірдон, Г.  Пандольфі, 
Л. Хоружа та інші). Зокрема, міжнародні орга-
нізації: ЮНЕСКО, ЮНІСЕФ, Світовий банк та 
інші трактують освітні втрати як будь які втрати 
знань або навичок та/або уповільнення чи пере-
ривання академічного прогресу, найчастіше 
через тривалі пропуски або перерви в навчанні 
учня. Експерти Аналітичного центру CEDOS 
визначають освітні втрати у знаннях і навичках, 

які виникають в учнівства під час освітнього 
процесу у порівнянні зі стандартами освіти та 
очікуваними результатами навчальних здобут-
ків. Разом з тим освітні втрати не можна ото-
тожнювати з навчальними втратами, оскільки 
поняття «освітні втрати» є ширшим та глиб-
шим, нім поняття «навчальні втрати». У широ-
кому сенсі освітні втрати означають не лише 
прогалини у знаннях, але й відсутність мож-
ливості для розвитку потенціалу особистості 
загалом, різних її складових: інтелектуальної, 
соціальної, емоційної, психологічної.

Можна констатувати, що освітні втрати нині 
розглядаються як комплексний показник освіт-
ньої системи загалом та особистісних здобутків 
зокрема.

Зупинимося на дослідженні поняття «освітні 
втрати» у вітчизняному  науковому дискурсі. 
Зазначимо, що у науковій літературі й дотепер 
вживаються різні дефініції «освітні втрати», 
«навчальні втрати», «освітні розриви», «про-
галини у навчанні», вживання яких має досить 
часто синонімічний та безсистемний характер. 
Як слушно зазначає Л. Хоружа, такий стан сут-
тєво ускладнює наукову комунікацію та роз-
роблення ефективних стратегій подолання цих 
негативних явищ (Хоружа Л., 2026).

Зокрема освітні втрати  трактуються як 
поглиблення нерівності у здобутті освіти 
дітьми та молоддю з різних страт суспільства 
та різних регіонів країни, а відтак й як загроза 
можливості громадянам з вразливих категорій 
населення отримати вищу освіту. Так, у дослі-
дженні Ю.  Назаренко обґрунтовується, що на 
рівень результатів навчання впливають рівень 
доходів родини (діти з більш заможних родин 
мають більш сучасні засоби та кращий доступ 
до інтернету), а також освіта батьків та їхня 
залученість до освітнього процесу (наскільки 
батьки цікавляться навчанням дитини та під-
тримують її, створюють удома відповідний 
освітній простір та забезпечують навчальними 
матеріалами) (Назаренко Ю., 2022) 

Дослідження вітчизняних науковців 
(О. Глушко, О. Локшина, Ю. Назаренко та інші) 
узагальнили міжнародний досвід щодо подо-
лання освітніх втрат, зумовлених воєнними 
діями, проаналізували підходи до проблеми 
освітніх втрат в умовах воєнного стану, меха-
нізмів їх діагностики та компенсації (О. Лок-
шина, О. Топузов, М. Головко), експеримен-
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тальних досліджень із виявлення освітніх 
втрат в українській системі загальної середньої 
освіти, пов’язаних із переходом на дистанційне 
навчання (Топузов О., Головко М., Локшина О., 
2023).

Українськими науковцями (О. Локшина, 
А. Джурило, О. Максименко, О. Шпарик) 
встановлено, що в англомовному просторі 
для позначення реалії втрат, що пов’язані 
з освітнім процесом, переважно використову-
ється термін «learninglosses», що українською 
мовою доречніше інтерпретувати як навчальні 
втрати. Визначено, що під цим поняттям зару-
біжні дослідники розуміють зниження рівня 
знань і навичок учнів. Встановлено два типи 
навчальних втрат, а саме «забування» (втрата 
раніше набутого знання під час навчання) та 
«втрачене» навчання (очікуване навчання, яке 
не відбулося/ не відбувається з причин немож-
ливості забезпечити очне навчання). Так, зага-
лом дефініція «освітні втрати» трактується як 
уповільнення (або переривання) освітнього 
прогресу  через великі прогалини або паузи. 
В свою чергу, освітні розриви розглядаються 
як значна стійка різниця в освітніх досягнен-
нях між різними категоріями учнів, значна 
та стійка різниця в успішності між різними 
категоріями учнівства – із сільської та міської 
місцевості, із різних типів закладів освіти. На 
індивідуальному рівні  навчальні втрати озна-
чають втрату можливості всебічного розви-
тку та розкриття потенціалу. Освітні втрати 
викликані такими чинниками, як: несприятливі 
умови, погіршення процесу набуття компе-
тентностей, розривами – неоднаковою мірою 
освітнього впливу, та різним освітнім впливом 
на різні страти населення. Освітні втрати (роз-
риви) призводять до зниження темпу розви-
тку. (Локшина О., Джурило А., Максименко О., 
Шпарик О., 2023).

На відміну від освітніх втрат, розриви мають 
структурний характер і можуть існувати неза-
лежно від кризових ситуацій, відображаючи 
системну нерівність в освітньому середовищі 
(Хоружа Л., 2026). Поняття «освітні розриви», 
на думку науковців, теж є полікомпонентним 
утворенням: навчальні розриви (значна й стійка 
різниця в академічній успішності між різними 
групами /категоріями учнівства/студентства); 
прогалина-розрив у досягненнях, що означає 
будь яку значну й стійку різницю в академічній 

успішності між учнями та студентством з різ-
них страт населення, з різних регіонів країни; 
прогалина-розрив у можливостях – стосується 
ресурсів щодо забезпечення можливостей та 
ресурсу до забезпечення повноцінної освітньої 
діяльності. Таким чином, освітні розриви – це 
і відсутність доступу до кваліфікованих педаго-
гів, якісних навчальних матеріалів, культурних 
ресурсів.

Науковці та експерти в галузі освіти ствер-
джують, що освітні втрати негативно вплива-
ють на розвиток особистості, зокрема через 
унеможливлення розкриття її потенціалу, від-
сутність перспектив для повноцінного ово-
лодіння професійними компетентностями, 
а також гальмуватимуть розвиток і добробут 
суспільства в майбутньому. Слід враховувати, 
що освітні втрати й освітні розриви мають 
кумулятивний (накопичувальний) характер, 
тенденцію до поглиблення, у разі відсутності 
або недостатності заходів, спрямованих на їх 
усунення. 

На нашу думку, надзвичайно важливим для 
кожної особистості, починаючи з перших років 
життя, є індивідуальні освітні втрати – відсут-
ність можливості побудувати власну освітню 
траєкторію, забезпечити розвиток здібностей.

Мета статті –  здійснити аналіз проблеми 
освітніх втрат та розривів у закладах освіти 
зокрема в контексті підготовки вихователів 
закладів дошкільної освіти, окреслити меха-
нізми їх подолання.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Освітні втрати впливають на систему освіти 
на всіх її рівнях, від дошкільної – до системи 
вищої освіти. Окремою категорією є молоді 
люди, які обрали професію педагога, адже май-
бутнє суспільства завжди залежить від того, які 
цінності закладені у зростаючих поколіннях. 
Надзвичайно важливим є дошкільне дитинство, 
адже саме в цей період закладається фундамент 
становлення особистості. Сучасний вихователь 
покликаний увести дитину в соціокультурний 
простір, залучити до цінностей культури, допо-
могти пізнати навколишнє, осягнути реалії 
буття. Тому ми прагнули дослідити, як освітні 
втрати впливають на професійне становлення 
майбутнього вихователя у процесі професійної 
підготовки.

Опитування проводилося у період з 4 по 
17 листопада 2025 року з метою з’ясування 
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рівня обізнаності здобувачів щодо освітніх 
втрат/розривів ти визначення шляхів їх подо-
лання науково-педагогічними працівниками 
кафедри дошкільної освіти. За орієнтир век-
тору думок здобувачів були взяті такі визна-
чення як от: «Освітні розриви» – відмінність 
у рівні середніх результатів навчання між ака-
демічними групами під час звичного доступу 
до освіти; «Освітні втрати» – зумовлені обме-
женим доступом до освіти.Ці визначення були 
представлені в передмові до анкети, водночас 
вони не вплинули на верифікацію відповідей 
респондентів, що підтвердилося відповідями. 
В опитуванні взяли участь 181 респондент, 
а саме: здобувачі першого (бакалаврського) 
рівня вищої освіти– 143 особи (1  курс – 
33 (18,2%), 2 курс – 20 (11%), 3 курс – 59 (32,6%), 
4 курс – 31  (17,1%); 38 здобувачів другого 
(магістерського) рівня вищої освіти з яких 88 
(48,6%) – денна форма, 93 (51,4%) – заочна 
форма навчання (1 курс – 21 (11,6%), 2 курс – 
17 (9,4%)).Респонденти переважно навчалися: 
у змішаному форматі – 69,6%, очно – 17,7%, 
дистанційно – 12,7%; 93% зазначили, що навча-
ються в Україні, лише 3,9% перебувають за кор-
доном і мають індивідуальний графік навчання.
Аналіз відповідей студентів дозволив вста-
новити, що поняття «освітні втрати» 28,2% 
респондентів розуміють як кількісне та якісне 
відставання у засвоєнні навчального матері-
алу; 28,2% розуміють як пропущений мате-
ріал; 19,3% розуміють як втрату мотивації до 
навчання; 22,1% розуміють як зниження якості 
знань і вмінь.

Стосовно поняття «освітні розриви», наше 
дослідження дозволило встановити, що 51,4% 
респондентів розуміють це поняття у контексті 
зниження мотивації до навчання в умовах воєн-
ного стану в порівнянні з довоєнним періодом; 
44,2% розуміють як їх як зниження приросту 
у результатах навчання в умовах воєнного ста-
нуу порівнянні з довоєнним періодом.

У подальшому спілкуванні зі студентами 
ми з’ясували, що вони відчувають зниження 
мотивації до навчання (38%), яке загалом не 
пов’язане з втратою інтересу до майбутньої 
професійної діяльності, а скоріше за все – труд-
нощами, що викликають умови невизначеності.
Також проведене нами дослідження дозволило 
встановити, що освітні втрати/освітні роз-
риви найбільш відчутніші для здобувачів під 

час опанування: психолого-педагогічних дис-
циплін – 16%; методик фахових дисциплін – 
14,4%; практик в ЗДО – 11%; теоретичної під-
готовки – 21%; практичних умінь– 16,6%; 
дослідницької діяльності – 13,3%.

Зокрема виявилося, що причинами освіт-
ніх втрат/ освітніх розривів здобувачі вважа-
ють: перевантаження навчальними завдан-
нями – 40,9%; технічні труднощі (перебої 
у роботі Інтернету, неможливістю використову-
вати пристрої при відключенні світла) – 17,1%; 
недостатню самоорганізацію – 14,9%; низьку 
мотивацію – 12,2%; нестачу живого спілку-
вання з викладачами – 9,9%.

Щодо впливу воєнного стану на різні аспекти 
освітнього процесу типовими відповідями рес-
пондентів були «не вплинув» близько 37%, 
«дещо погіршився» – показник варіювався від 
40 до 60%. Відповіді стосувалися:

–– якості засвоєння теоретичного матеріалу 
(педагогіка, психологія, фахові методики);

–– якості розвитку практичних умінь (педаго-
гіка, психологія, фахові методики)

–– якості розвитку фахових компетентнос-
тей у процесі навчальної/ виробничої практики 
в ЗДО

–– мотивації та здатності до концентрації 
(зазначено найбільший показник 70%)

–– доступу до Інтернету, техніки та необхід-
них навчальних матеріалів

–– якості комунікації з викладачами та одно-
групниками – також значний показник 58%.

Серед чинників, пов'язаних з воєнним ста-
ном, що вплинули на якість підготовки здо-
бувачів: перерви в навчанні через повітряні 
тривоги; перебої з електропостачанням/інтер-
нету»; психологічний стан (тривога, стрес, 
страх, втрата близьких); фізіологічні наслідки 
(недосипання, втома від перебування в укрит-
тях). Натомість, такі чинники, як необхідність 
виконувати волонтерську роботу або іншу 
діяльність, пов'язану з війною; відчуття неви-
значеності майбутнього та актуальності обра-
ної професії; зміна формату навчання (очне/
дистанційне) – вплинули не суттєво.

Зміну місця проживання студентів та їхніх 
родин (з окупованих територій в інші регіони 
України або за кордон) – всі респонденти зазна-
чили як чинник, який не впливає на якість під-
готовки. Найбільшу увагу привернули озна-
чені респондентами причини, які вплинули на 
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якість підготовки:тривоги, вимкнення світла, 
стресові ситуації, невизначеність, психологіч-
ний стан, тривогу за рідних, які перебувають на 
війні, емоційне вигорання, нестабільну безпе-
кову ситуацію у регіоні проживання, проблеми 
побутового характеру, невпевненість у завтраш-
ньому дні, зміна пріоритетів.

Позитивним та оптимістичним фактором 
серед відповідей студентів виявилися відпо-
віді, на кшталт «Якщо є ціль – перешкоди не 
страшні!».Заслуговують на увагу відповіді сту-
дентів щодо очікуваної підтримки з боку викла-
дацького складу, що сприятимуть побудові 
індивідуальної освітньої траєкторії кожного 
студента: гнучкий графік навчання та крайдат 
виконання завдань в ЕНК – 73,3%; психоло-
гічна підтримка – 55%; академічна підтримка 
(додаткові консультації, роз’яснення матері-
алу) – 22,2%; технічна підтримка (наприклад, 
доступ до інтернету, пристроїв) – 21,7%.

Серед означених ресурсів та інструментів 
подолання освітніх втрат/розривів найбільш 
поширеними були: електронні навчальні 
курси на платформі Moodle – 43%; відеолек-
ції – 37%; онлайн-консультації – 30%; інтер-
активні завдання – 29%; відеоконференції 
в GoogleMeet / Zoom – 53%. Серед очікувань 
від викладачів кафедри дошкільної освіти 
щодо компенсації освітніх втрат/ розривів рес-
понденти зазначили: ліквідацію крайдат, від-
сутність точок контролю, полегшення та змен-
шення кількості завдань, онлайн-зустрічі для 
повторення й закріплення найважливіших тем, 
збільшення практичних завдань, забезпечення 
психологічної підтримки студентів, після ніч-
них тривог – переведення навчання у дистан-
ційну форму, читання лекцій тільки наживо. 
Таких відповідей – 60%. Відмітними є 40% 
відповідей, які відзначають, що все задоволь-
няє, викладачі роблять максимум, цитата: 
«Низькій уклін їм всім і подяка! Іноді мені зда-
ється, що викладачі живуть на роботі і для нас, 
студентів, віддаючи свій весь час. Але вони 
також люди, які живуть у війні». Це є свідчен-
ням розвиненої емпатії як якості особистості, 
значущої для людини, яка обрала педагогічну 
професію.

Для компенсації освітніх втрат/розривів здо-
бувачі використовують: самостійне навчання, 
опрацювання матеріалів в ЕНК, удоскона-
лення навичок під час проходження практики, 

систематичне відвідування занять, вивчення 
додаткових джерел, відповідальне ставлення до 
навчання та практику психологічної самодопо-
моги, самомотивацію, самоосвіту, зануреність 
у навчання, застосування навичок тайммен-
джементу, дотримання дедлайнів, неформальне 
спілкування з одногрупниками, відвідування 
пар наживо, визначення пріоритетів на користь 
навчання, відвідування вебінарів, які пропонує 
випускова кафедра.

З метою реагування на запити здобувачів 
щодо подолання освітніх втрат/розривів НПП 
кафедри дошкільної освіти Факультету педаго-
гічної освіти Університету Грінченка застосо-
вують:

•	 моніторинг можливостей і запитів здобу-
вачів (опитування, анкетування, бесіди);

•	 адаптацію та диференціацію завдань;
•	 індивідуальні освітні траєкторії;
•	 додаткові консультації, наставницькі сесії, 

розроблення додаткового контенту з ключових 
навчальних тем кожної дисципліни для здобу-
вачів, які відчувають труднощі;

•	 групові зустрічі, роботу в малих групах, 
кураторський супровід, неформальне спілку-
вання;

•	 оптимізацію та оновлення матеріалів 
в ЕНК;

•	 створення «практичних кейсів», скарбни-
чок позитивного досвіду вирішення ситуацій;

•	 візуалізацію теоретичного матеріалу 
фреймами, схемами, графічними моделями для 
покращення концентрації уваги під час сприй-
мання;

•	 застосування практик емоційного роз-
вантаження, рефлексійний підхід, арттехніки, 
рольові етюди («заземлення»);

•	 поповнення ресурсу мистецтвом;
•	 стабільну комунікацію через електронні 

пошти та інші месенджери;
•	 забезпечення варіативності ресурсів для 

самоосвіти;
•	 позитивне випереджувальне оцінювання; 
•	 створення «ситуації успіху» для поси-

лення мотивації.
Водночас, варто зазначити, що це кропітка 

робота, яка потребує постійного вдосконалення 
методологічного інструментарію взаємодії зі 
здобувачами, орієнтування на їхні індивіду-
альні особливості, які проєктуються на освітню 
діяльність.
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Висновки та перспективи подальших 
досліджень. Таким чином можна конста-
тувати, що освітні втрати/розриви є потуж-
ним викликом для системи вищої освіти, що 
загострюється в період соціально-політичної 
кризи та спричиняють зниження академіч-
ної успішності, породжують невпевненість 
молоді у власних силах, сприяють відтоку 
молодих фахівців за кордон. З поміж інстру-
ментів подолання освітніх втрат суттєвим 
є вирішення цієї проблеми на рівні ЗЗСО. На 
рівні ЗВО актуальною залишається вмотиво-
ваність здобувачів на професійну діяльність 
за фахом, яка прямо пропорційна успішності 
навчання. Пріоритетним напрямом є поперед-

ження освітніх втрат і робота над скороченням 
освітніх розривів, чому сприятимуть допомога 
кожному студенту в побудові власної освітньої 
траєкторії, спрямованої на уникнення прога-
лин у знаннях.

Конфлікт інтересів: один із авторів є членом 
редакційної колегії журналу. Для забезпечення 
незалежності редакційного процесу рукопис 
розглядався редактором, який не мав конфлікту 
інтересів з автором. Автор не брав участі у від-
борі рецензентів, процесі рецензування та при-
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