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YuacHukaMm MikHapoaHOTo (ppaHKO(POHHOIO
KOJIOKBiyMy «MOBH, HayKH, IIPAKTHKH»

IlanoBHi kKoaern!

PimieHHss YKpaiHCBKMX YHIBEPCHTETIB MPOBECTH
nepumii B Yxpaini MikHapoauui GpaHkoGOHHHUI KOOKBIyM
«MoBH, HayKH, TPAKTUKH» MA€ Ha MET1 CIIPUATH OBHOLIIHHIH
y4acTi Hamoi JepKkaBH Y BCECBITHIH (paHkooHii -
rno6asizaniifHoMy HpOLECi, 110 OXOMHUB YBECh CBIT 3aBASKH
yHiBepCaJlbHAM IIHHOCTSM CBOOOIM, JAEMOKpaTii, mpaB
JIOIMHY, TIEpII 332 BCe HA MOBHY, Ky/JIbTypHY Ta IACHTUYHY
Pi3HOMaHITHICTb.

Jlns VYkpaiHu L€ BaX/IMBHH KpPOK, IO 3acBia4ye PINIydiCTh HAWIOl JAepkKaBu
SOCTII0BHO 3A1HCHIOBATH 30BHIIIHBOMOTITHYHUI KyPC Ha CBITOBY IHTErpalliio, B3aEMOIII0YH
3 84 gpainamu MixHapo/Hoi opraHi3anii ¢ppankodoHii, 10 AKOI Hallla KpaiHa MPHEHAIACH Y
2006 poiti B AKOCTI 4ieHa-criocTepiraya i OpaTime y4acTb y HaCTYIIHOMY CaMiTi KEpIBHUKIB
spais-wienis MO®, wo Binbynerscs y 2018 poui B Epesani.

®pankopoHHI IHCTUTYIII CBITY CIIPHSIOTE 3MILIHEHHIO MUPY 1 631K , IIONePEPKEHHIO
koH(DmiKTiB, 3a0e3nedyioTh CTaNMH PO3BHTOK, DPO3IIMPIOIOTh EKOHOMiYHE 1 TeXHiyHe
cniBpoGiTHUITBO. [ TOBHOLIHHOI y4acTi YKpaiHIIB y MIKHApOAHMX OpraHi3aisx
(pankodoHii moTpiGHE BOMOXIHHA KUTBKOMa MOBaMHU, HacaMrepesl, PpaHily3bKo0.

3HaHHS IHO3EMHMX MOB € IMEPEeIyMOBOK YCIIIIHOCTI B JKHMTTI, OCOOMCTICHOTO
PO3BHUTKY B KOHTEKCTi aianory Kyaeryp. Came 6ararToMOBHICTB JI0TIOMOKE JIOAHHI BCeOI4HO
peasi3yBaTuCh, BUPOOHTH IIHPOKE IUIAHETApHE MHCJIEHHS, BIAYyTH ceOe rpoMaasHMHOM
CBITY, BIATIOBIJaNbHUM 32 010 ManbyTHE.

[IpueaHaHHs yKpaiHCHKHX YHIBEPCHUTETIB 10 YHiIBepcUTeTChKOI arenuii @pankodoHii,
HailbinpIIol yHiBepcuTeTChKOi acomianii y cBiTi (845 yHIBEpPCHTETIB), CBIIYMTH TIPO

3al[iKaBJIEHICTh YKPATHCHKUX BUILIB y (paHKO(OHHIH criBIpalli.

[lupo Oaxal y4acHMKaM KOJOKBiyMy IuliHOi poOOTH, TBOpYOi HAacHarW,
KOHCTPYKTHBHOT'O CITUIKYBAHHS i YCIIIIIHOTO BTIJICHHSA HOBHX i1€H 1 TPOeKTiB!

3 noBaroxo,

MinicTp ocBiTH Ta HAayKH YKpaiHH Jlinia TPHHEBHAY




choix du terme désignant le statut actuel de la Crimée : occupée, annexée, rattachée, réunifiée.
Ce choix est d’autant plus difficile que les autorités ukrainiennes hésitent encore entre plusieurs
désignations concurrentes (I. Koshiw 2017).

L’emploi régulier des termes ‘rattachement’ et ‘réunification’ au sujet-de la Crimée est
attesté dans les articles issus de SputnikNews et de RT que le Monde qualifie d’instruments
d’influence de la Russie en France tandis que les quotidiens nationaux a diffusion élevée tels
que Le Figaro, Le Monde ou Libération se servent plutot du terme ‘annexion’.

Par ailleurs, il convient aussi de signaler qu’a la différence de la plupart d’autres médias
francophones, SputnikNews et RT accordent une attention accrue aux moindres défaillances
ou disfonctionnements de la part des autorités ou services publics ukrainiens ce qui crée un
effet de ‘zoom avant’ hyperbolisant la portée de ceux-la ; présentent des rapports de cause a
effet d’une maniere trés sélective privilégiant le point de vue prorusse (par exemple les causes
premiéres des différends entre la Russie et 'Ukraine sont rarement mentionnées), donnent une
place disproportionnée aux citations et aux allégations de la partie russe, jouent sur les autres
effets la mise en relief et I’hiérarchisation des informations (mise en gras des informations
susceptibles de porter atteinte a I'image de 1’Ukraine ; omissions ou citation tres restrictive des
motivations et des répliques ukrainiennes ; etc.)

La question qui se pose apres de telles constatations est quel impact ont sur la société
francaise, belge ou suisse de tels porte-paroles russes. Il paraitrait que les craintes excessives
sont injustifiées vu les résultats du sondage réalisé pour I'IRIS en mai 2017, mais le pourcentage
des Francais qui restent favorables a la politique de Poutine continue a susciter des inquiétudes.

Tetiana KHARCHENKO

Université Borys Grinchenko de Kiev, Ukraine
Département de philologie romane
t.kharchenko@kubg.edu.ua

LES BASES PHILOSOPHIQUES
DE LA DIDACTIQUE DES LANGUES POSTMODERNE
VUES PAR LES PEDAGOGUES FRANCAIS

Ladidactique des langues étrangéres est 1’ensemble des méthodes, hypothéses et principes
pédagogiques, qui permettent aux enseignants, formateurs, auteurs d’outils d’apprentissage
d’optimiser les processus d’enseignement/apprentissage des langues étrangéres. Ces méthodes
sont depuis longtemps a I'origine de nombreuses controverses. Longtemps, rappelons-le, la
modernité s’est caractérisée par une rationalité instrumentale qui plagait 1’homme sous le
gouvernement de la science et de la technique. Ce monde de la raison objective rejetait la
notion de sujet et celle de sa subjectivité. C’est cette grande rupture qui définit sans doute
le mieux la modernité. En réalité, le sujet devait étre seulement I’objet d’une connaissance
objective, devait étre strictement soumis & des lois rationnelles et impersonnelles. Soulignons
ici que I’école s’est clairement inscrite (et continue encore largement a s’inscrire) dans cette
orientation positiviste : apprentissage de la pensée rationnelle, résistance a la notion de désir et
de plaisir, rejet de I’'imagination, horaires rigides et morcelés, alignement des bancs... Cela veut
donc dire que la période moderne a affirmé clairement la « mort » du sujet, son élimination.
L’homme a été soumis a sa seule raison. C’est de cette fagon qu’il s’intégrera dans le monde
social, en remplissant son role de travailleur, de soldat, de citoyen plutdt qu’en étant I’acteur de
sa vie personnelle.
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Aujourd’hui il ne s’agit donc pas de choisir entre le sujet et la raison mais, au contraire,
de (r)établir un dialogue entre ces deux principes fondateurs, qui, trop longtemps se sont ignorés,
voire combattus. Tel sera le propos lorsque les pédagogues francais aborderont les enjeux de la
postmodernité.

Comment s’imaginer la postmodernité ? Face a I’éclatement de la modernité, il s’agit
aujourd’hui de s’interroger sur la possibilité¢ de reconstruire un univers social, culturel,
pédagogique cohérent et intégrateur qui ferait place tout a la fois a la raison et alétre, ala
rationalisation et a la subjectivation. L’univers postmoderne sera inéluctablement complexe.
Il verra se perdre le sentiment de certitude : il reconnaitra le caractére instable de toute
connaissance : il établira des médiations entre les faits contradictoires ; tout en continuant a faire
des découvertes, il intégrera les savoirs : il ne rejettera pas les progrés de la période moderne
mais il les articulera. Telle est, en perspective, la nouvelle étape qui se dessine sur les chemins
de la connaissance. 11 en résultera un systéme de pensée moins dispersé, plus intégrateur et
de ce fait plus complexe. Ce changement de regard apparait comme le résultat d’une prise de
conscience, voire d’une maturité plus grande.

En soulignant I’importance du « sujet » et de son nécessaire « retour » dans le
contexte éducatif postmoderne, les pédagogues frangais disent, que la notion « sujet » est
éminemment multiréférentielle.

Le courant de la sociologie des organisations distingue I’agent de ’acteur. L'agent
désigne le rouage d’une machine ; il est agi par la finalisation du systéme ; on lui demande
d’avoir des compétences et de ne pas trop penser ; ¢’est un sujet-agi. L 'acteur se caractérise,
quant a lui, par son intentionnalité ; il a des stratégies, est pourvu de conscience et d’initiative.
11 a des projets et entrevoit la possibilité d’un changement. S’il est déja un sujet, il reste
néanmoins un exécutant (et donc il reste agi) : il interprete sa participation, il joue un role
mais il n’est pas encore createur. II ne finalise pas lui-méme ; il complete la finalisation
des autres.

J. Ardoino ajoute un troisiéme élément a ce diptyque : [’auteur, qui est la véritable
origine de I'action. Celui-ci projette ses fins et induit le probléme de la responsabilité en
éducation. Etre auteur, c’est vouloir se situer explicitement au fondement de ses actes.
I’intentionnalité est ici pleinement présente. II s’agit de s’autoriser a, de se donner
I’autorisation de. C’est ici qu’on peut véritablement parler d’initiateur ou de sujet-créateur,
car il se reconnait la 1égitimité et la nécessité de décider de certaines choses lui-méme.

En proposant le « systeme pédagogique multiréférentiel et intégré », c’est ce triptyque
« agent-acteur-auteur » que les pédagogues frangais ont voulu privilégier. La pédagogie de
I’imprégnation des faits considere I’individu en tant qu’agent. Lorsqu’on lui propose de choisir
et d’expérimenter une pratique pédagogique nouvelle, nous nous trouvons dans 1’optique d’un
sujet-acteur. Lorsque celui-ci, consciemment, met au point son propre systeme pédagogique,
lorsqu’il crée, en fait, une nouvelle pédagogie appropriée a sa propre personne, il devient un
sujet-auteur. C’est a cela qu’il importe, pour tout éducateur, de parvenir. Etre le créateur de sa
pédagogie, sachant pour autant que le champ de forces qui entoure la personne et I'influence ne
pourra jamais étre aboli. C’est pour cette raison qu’une constante dialectique entre la pédagogie
de base et le nouveau systéme pédagogique que I’on s’est personnellement construit reste d une
exigence fondamentale. En réalité, on n’est pas ou agent, ou acteur, ou auteur : on peut étre les
trois a la fois, mais il faut rester attentif au fait que 1’on peut aussi étre un auteur, car souvent
cette étape est négligée. Beaucoup d’individus restent figés dans un état d’agent, de sujet-agi.
Le role de formateur est d’inciter les éducateurs a devenir des sujets-acteurs, et, plus encore, des
sujets-auteurs pour ne pas en rester au stade de savoirs pédagogiques normés et « irréfléchis ».

Nous voyons que I’intérét porté au potentiel des stratégies visant a encourager
I’apprentissage reste cependant tres fort. Les didacticiens frangais ont produit une définition selon
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laquelle les stratégies d’apprentissage des langues sont des activités qﬁi sont consciencieusement
choisies par les apprenants, pour qu’ils puissent réguler leur propre apprentissage.

Volodymyr KHMEL

Université d’économie et de droit «KROK», Kiev, Ukraine
Département de langues étrangéres et de formation linguistique spéciale
vladimirkhmel@ukr.net

MOTIVATION COMMUNICATIVE EN TANT QUE FACTEUR DE FORMATION
DE LA COMPETENCE EN LANGUES ETRANGERES

La problématique de la motivation des apprenants est I’'un des principaux facteurs du
processus d’apprentissage parallelement aux méthodes innovationnelles et d’autres approches
modernes d’enseignement de toute discipline académique dans le contexte actuel de réforme
éducative. Toute activité cognitive des étudiants, ainsi que I’activité visant a former aux
compétences clés, comprend également des composants de motivation. Par conséquent,
étudier le probléme de la motivation dans le processus d’enseignement/apprentissage est d une
importance particuliere. Le concept de motivation pour les cours de langues étrangeres est
inhérent a celui d’innovation. Il a été considéré par plusieurs didacticiens en particulier dans
la méthodologie de I’enseignement du frangais: Bailly N., Cohen M., Henriv B., Riquois E. et
d’autes. [1, 2, 3].

La motivation en classe de langue est étroitement liée a I’émotionnel qui influence notre
apprentissage et I’apprentissage influence nos émotions. Le concept d’émotionel pour certains
auteurs dans le cadre de I’enseignement / apprentissage est considéré comme une pratique
émotionnelle dans laquelle interviennent deux facteurs importants : la raison et la passion. Le
cours de langue représente un lieu permettant aux émotions d’affleurer et donc de construire
un apprentissage autour de la dimension émotionnelle. En plus, la dimension affective,
présente dans tous les aspects de la vie humaine, se passe dans le cours de langues étrangéres.
L’apprentissage d’une langue étrangére, FLE dans notre cas, met en jeu toutes les composantes
motivationnelles de I’apprenant.

Le rdle croissant de la langue étrangére nécessite 1’application de technologies
innovantes dans I’enseignement / apprentissage ainsi qu’augmente la motivation des étudiants
pour étudier une langue étrangére. Cependant, le processus d’enseignement/apprentissages des
langues étrangéres n’est pas suffisamment pourvu de supports méthodologiques.

., La matiere « langue étrangere » est présentée dans les professions modernes en tant
que connaissance sans laquelle I’activité professionnelle serait compliquée, et dans certains cas
impossible. Il est bien connu que la connaissance d’une langue étrangére est un concept relatif
en comparaison avec d’autres disciplines qui sont étudiées en langue maternelle et souvent
fondées sur un raisonnement logique, des conjectures, etc., ce qui libere 1’étudiant d’apprendre
une grande quantité de matériel. Tandis que la connaissance d’une langue étrangere implique
la mémorisation d’un grand nombre de matériel lexical qui est mis en ceuvre dans la pratique et
la pratique seulement.

Le moyen le plus efficace de développer la communication positive est 1’inclusion dans
I’activité intellectuelle du caractére concurrentiel. C’est d’utiliser des jeux de role ainsi que de
participer a diverses activités de projet, des quiz, des activités ludiques en classes de langues
étrangéres. Parmi les moyens efficaces de formation de la motivation positive on trouve aussi les
supports visuels ainsi que I’évaluation. Le support méthodologique du processus d’enseignement

67




MATEPIAJIM KOH®EPEHIII

[Tepma MbKHapoaIHa
(ppanko(oHHA HAYKOBO-TIPAKTHIHA
koH(MepeHilis B YKpaiHi

«MoBH, HayK¥ Ta MTPAKTUKI

PeniaryBaHHsi, KOMII KOTEPHA BEPCTKA,
XyZI0KHE 0OopMIICHHS 00KTATUHKH aBTOpa



