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АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ПІДГОТОВКИ ФАХІВЦІВ ЗІ 

СПЕЦІАЛЬНОЇ ОСВІТИ В УМОВАХ СУЧАСНИХ ВИКЛИКІВ 

 

Сучасні глобальні кризові явища (пандемії, військові конфлікти, природні 

катаклізми, економічна та соціальна нестабільність тощо) зумовлюють глибокі 

трансформації в усіх сферах життєдіяльності суспільства, зокрема й у сфері 

освіти. Освітнє середовище зазнає суттєвих змін, що виявляються у необхідності 

адаптації до нових соціальних, технологічних та гуманітарних викликів. Під 

впливом цих процесів освіта потребує системної модернізації, спрямованої на 

підвищення гнучкості, інноваційності та стійкості освітніх інституцій. Це, своєю 

чергою, передбачає оновлення змісту, форм і методів навчання з урахуванням 

потреб сучасного учня й студента, забезпечення безперервності освітнього 

процесу в умовах непередбачуваних викликів, а також формування 

компетентностей, необхідних для успішної соціалізації та професійної реалізації в 

мінливому світі. 

У контексті цих трансформацій особливої значущості набуває оновлення 

системи підготовки фахівців зі спеціальної освіти. Зростання кількості дітей з 

особливими освітніми потребами у закладах дошкільної та загальної середньої 

освіти, розширення спектра цих потреб і впровадження інклюзивних підходів 

формують нові вимоги до професійної компетентності майбутніх спеціальних 

педагогів. Це, своєю чергою, зумовлює необхідність не лише модернізації змісту 

професійної підготовки, а й розширення напрямів підготовки фахівців зі 

спеціальної освіти відповідно до зростаючого різноманіття освітніх потреб дітей. 

Важливим завданням є також посилення практико-орієнтованої складової 

освітніх програм, що забезпечить формування у майбутніх спеціалістів готовності 

до роботи з різними категоріями дітей з освітніми труднощами [1]. 
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Оновлена система підготовки таких фахівців має ґрунтуватися на принципах 

гнучкості, варіативності та міждисциплінарності, забезпечуючи готовність 

майбутніх педагогів до роботи з дітьми різних категорій, з урахуванням 

індивідуальних можливостей, культурного контексту та соціально-емоційних 

чинників розвитку. Отже, підготовка фахівців зі спеціальної освіти має стає не 

лише професійним, а й соціальним пріоритетом держави, покликаним гарантувати 

рівний доступ кожної дитини до якісної освіти в умовах сучасних викликів. 

Нині підготовка фахівців зі спеціальної освіти в Україні здійснюється за 

державним замовленням за п’ятьма основними спеціалізаціями: логопедія, 

сурдопедагогіка, тифлопедагогіка, корекційна психопедагогіка та 

олігофренопедагогіка. Проте реалії освітнього процесу засвідчують, що спектр 

освітніх потреб і труднощів дітей значно ширший, ніж рамки цих традиційних 

напрямів. У закладах освіти зростає кількість дітей із розладами аутистичного 

спектра, емоційно-поведінковими розладами, труднощами навчання, 

комплексними порушеннями розвитку, що вимагає залучення фахівців нових 

профілів та міждисциплінарних команд підтримки. 

Наявна система підготовки кадрів поки не в змозі повною мірою 

забезпечити ці потреби, оскільки її структура не відповідає сучасним викликам 

інклюзивної освіти. Інклюзивне навчання передбачає не лише індивідуальну 

підтримку учня, а й ефективну координацію діяльності педагогів, асистентів, 

психологів, логопедів та батьків. Відповідно до нового примірного положення про 

команду психолого-педагогічного супроводу учня з особливими освітніми 

потребами в закладі загальної середньої освіти [2], функції координатора цього 

процесу покладено на керівника або заступника директора з навчально-виховної 

роботи. Проте постає цілком закономірне питання: чи має керівник закладу освіти 

достатньо ресурсів: насамперед, часових, організаційних та професійно-

компетентнісних для якісного забезпечення індивідуалізованого освітнього 

процесу кожної дитини з особливими освітніми потребами? 

Очевидно, що без спеціально підготовлених координаторів інклюзивної 

освіти, здатних поєднувати педагогічні, психологічні та управлінські 

компетентності, забезпечити ефективне функціонування інклюзивного 

середовища неможливо [3, 4]. Саме тому система підготовки фахівців зі 

спеціальної освіти потребує глибокого оновлення та розширення, зокрема через 

розроблення нових освітніх програм, спрямованих на підготовку спеціалістів, 

здатних не лише здійснювати якісну координацію інклюзивного процесу, а й 

забезпечувати комплексний психолого-педагогічний супровід усіх його учасників. 

Важливо, щоб така підготовка формувала у майбутніх спеціальних педагогів 

компетентності міждисциплінарної взаємодії, управління освітнім середовищем та 

організації ефективної підтримки дітей з різними типами освітніх труднощів. 

 

Список літературних джерел: 



54 

1. Мартинчук О. В., Скрипник Т. В., Федоренко О. Ф., Найда Ю. М., 

Заєркова Н. В. Проблеми сучасного кадрового забезпечення інклюзивного 

навчання в Україні. Суспільство та національні інтереси. 2024. №4 (4). С. 485-

497. 

2. Про внесення змін до Примірного положення про команду психолого-

педагогічного супроводу дитини з особливими освітніми потребами в закладі 

загальної середньої та дошкільної освіти / Наказ МОН України № 787 від 

29.05.2025. 

3. Скрипник Т. В., Мартинчук О. В., Софій Н. З. Тищенко Л. А. 

Координатор інклюзивного навчання як виклик для українських фахівців – 

учасників команд супроводу дітей з особливими освітніми потребами. Науковий 

журнал Хортицької національної академії. 2023. Вип. 8. С. 148-156. 

4. Скрипник Т. В., Мартинчук О. В., Софій Н. З., Бабич Н. М. Координація 

команди супроводу дітей з особливими освітніми потребами в аспекті 

управлінської діяльності. Освіта осіб з особливими освітніми потребами: шляхи 

розбудови. 2023. № 22. С. 103-119. 

 

В. М. Мельник, м. Київ 

v.melnyk.asp@kubg.edu.ua 

 

ПРОБЛЕМИ ОСВІТНЬОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО 

ШКІЛЬНОГО ВІКУ З АУТИЗМОМ В ІНКЛЮЗИВНОМУ СЕРЕДОВИЩІ 

 

Сприятливі умови певної діяльності можливі завдяки комплексу ефективних 

внутрішніх і зовнішніх факторів середовища, які визначають результативність для 

всіх учасників процесу. Успішність навчання, виховання й розвитку людини є 

ключовою ідеєю інклюзивного простору, що гарантує участь всіх бажаючих без 

винятку, в тому числі для осіб з розладами аутистичного спектра.  

Результати проведеного анкетування за авторством Н. Івашура [2, с.97] 

демонструють, що як батьки, так і педагоги загальноосвітніх навчальних закладів 

недостатньо обізнані щодо поняття інклюзивної освіти та державної програми 

впровадження. Вчена пояснює це твердження низьким рівнем інформаційної та 

просвітницької роботи громадян. 

R.C. Schaaf надає такий перелік ключових обмежень, які зазвичай 

демонструють діти з порушеннями сенсорної модуляції, зокрема з РАС: 

обмеження соціальних навичок, знижений рівень самооцінки; труднощі з 

навичками самообслуговування; постійна тривожність, порушення контролю 

уваги та саморегуляції [1, с. 443]. Вказані поведінкові та когнітивні властивості 

суттєво позначаються на розбудові освітньої траєкторії для школярів з аутизмом, 

тому існує крайня необхідність виконання широкого обсягу компонентів вдалого 

освітнього процесу. 


